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Formacdo Continuada na EJA em uma Escola Andarilha
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Resumo

O presente artigo apresenta reflexdes preliminares sobre a formacéo continuada de professoras/es da educacdo de
jovens e adultos no contexto de uma escola municipal que possui como caracteristica ser uma escola andarilha.
Metodologicamente, o trabalho ancora-se na abordagem qualitativa utilizando-se das experiéncias vivenciadas
nos espacos formativos. Utilizamos como aporte teérico o posicionamento dos seguintes teéricos: Freire (2014,
2015), Soares (2011), Anadon e Gongalves (2018). As reflexdes feitas demonstram que a formacédo continuada é
um importante espago para 0 empoderamento e construgdo da identidade da professora da EJA como também
um exercicio fundamental para a reflexdo sobre a praxis.
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1. Primeiras palavras

A EJA possui em sua histéria uma ligacdo com 0s movimentos sociais e sua vertente
na luta pelos direitos, sobretudo da classe trabalhadora. Nossa pretensao € dialogar um pouco
sobre a Escola Municipal de Educagdo de Jovens e Adultos Paulo Freire (EMEJA). O
Municipio do Rio Grande através do decreto n® 14.032 de 24 de junho de 2016 cria a primeira
Escola Municipal de EJA e que tem suas atividades iniciadas no ano de 2018. Neste contexto,
a esperanca ativa a busca por uma nova sociedade e uma nova realidade para jovens, adultos e
idosos que buscam a sua formacdo basica.

A EMEJA como era carinhosamente chamada, e aqui conjugamos o verbo no passado,
pois a escola deixou de existir, uma escola onde jovens e adultos eram acolhidos. Sua
extincdo feita de forma arbitraria e sem argumentacdo se deu mais pela disputa politica na
troca de um governo. Embora ndo acreditemos que haja argumentos cabiveis para justificar o
fechamento de escolas, a nossa realidade com a EMEJA foi duramente uma resposta politica,
rompendo com as suas andarilhagens pelos bairros mais periféricos e zona rural deste
municipio.

Alicercada nos pressupostos tedricos da Educacdo Popular, a EMEJA tinha um
compromisso pedagogico com 0s sujeitos que a constituia. Sua identidade estava sendo

construida com diélogos, reflexdes, erros e acertos como € a realidade concreta do ser
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professora/o nas idas e vindas da prética educativa. Uma escola que dialogava com as
comunidades onde estava inserida, construindo uma conexdo e aproximacdo entre 0s
estudantes dos diferentes contextos. Uma escola que ia aonde estavam 0s sujeitos, estudantes
da educacéo de jovens e adultos.

O contexto da EJA ja estd marcado pela diversidade e pluralidade seja ele cultural,
socioecondmico e territorial, mas quando falamos de uma escola que se movimenta por
diferentes bairros essa diversidade e as especificidades emergem ainda com mais poténcia. E
é neste cenario tdo complexo que nos desafiamos a pensar e organizar a formacdo continuada
com as/os professoras/es da EMEJA. Essa organizagéo se deu juntamente com as docentes da
escola e a formacgdo foi caminhando junto com a pratica em sala de aula. Na realidade a
formacédo nasce a partir de demandas que emergem da préatica pedagdgica com os estudantes.

Neste sentido, no que concerne a formacéo continuada é ainda mais desafiador pensar
e articular uma formagao que consiga engajamento entre ensinar e aprender ancorados em um
compromisso ético e politico considerando também a realidade desses sujeitos e seu contexto.
Assim o trabalho desenvolvido pelas/os professoras/es da EMEJA estava imbricado pela
reflexdo-acao-reflexdo de suas praticas pedagdgicas com o intuito ndo s6 do acolhimento, tdo
necessario para os estudantes da EJA, como também considerando a sua totalidade sdcio-
histérica com a intencionalidade de refletir profundamente e criticamente sobre 0s assuntos

especificos da escola.

2. As andarilhagens da EMEJA: uma escola marcada pela ousadia

A ousadia esté ligada a esperanca, mas também por outro lado ha o risco. O risco de
criar, de se aventurar, de errar e isso requer dedicacdo e compromisso pedagdgico, requer
desacomodacdo. A EMEJA foi ousada ndo so por ser uma escola de EJA e andarilha, mas
também por ousar escutar a comunidade, escutar as demandas de cada lugar, escutar a
realidade social dos sujeitos, ousada em ir para lugares onde o direito a educacao ainda nao
tinha se feito presente. Uma andarilhagem que potencializou os saberes de cada lugar,
partilhando experiéncias e vivéncias, que acolheu e que possibilitou a continuagdo da
escolarizacdo de dezenas de jovens e adultos. Talvez por ela ter sido tdo ousada foi
interrompida de forma grosseira, sem dialogo, sem explicacGes, alias aqui cabe a denuncia de
que sua extincdo ocorreu de forma cruel onde o chefe do executivo ndo soube dizer um
argumento relevante que justificasse tal atitude. A falta de dialogo e o fechamento da escola
de forma arbitraria marcou a histéria da EMEJA. No entanto, j& é comum, sobretudo as
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politicas publicas do campo da EJA sofrerem com as politicas descontinuas com a
alternancias de governos.

Mas por onde esta escola andarilhou e quem séo os sujeitos que fizeram parte desta
histéria sumaria, mas encharcada de afeto, movimento, responsabilidade, respeito e formacao.
Aqui cabe uma pequena digressdo na historia para contarmos sobre a criacdo da EMEJA.
Comecaremos pelo projeto piloto intitulado Educacdo para Pescadores -PEPP que iniciou
suas atividades no municipio no ano de 2007 e tinha como proposito possibilitar a formacéo
escolar de pescadores artesanais e agricultores em regime familiar da zona rural. Sujeitos que
por diferentes motivos tiveram seu direito a educacao violado viam no PEPP a possibilidade
de concluir sua formacgdo na educacgdo bésica. Dito isso, 0 projeto atuou nestas comunidades
até o ano de 2017. Sua constituicdo se deu a partir da unido de diversos parceiros como a
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Secretaria de Municipio da Educa¢do- SMEd,
182 Coordenadoria Estadual de Educacéo, Secretaria de Municipio da Pesca, Nucleo Estadual
de Educacdo de Jovens e Adultos e Cultura Popular Prof.2 Jalia Nahuys dentre outros.

Os professores e professoras que atuavam no PEPP eram académicos de graduacao e
pos-graduacdo da FURG. O PEPP ampliou a lente para que o Estado percebesse que havia
uma demanda de EJA além disso, protagoniza um movimento de cobranca ao poder publico
para que algo fosse realizado, visto que um projeto possui inimeras limitacdes, sobretudo
porque a oferta da EJA é uma obrigacdo do Estado. Dito isso, mobilizados por esse
movimento feito por homens e mulheres que atuavam no PEPP, a EMEJA é entdo criada a
partir do decreto n® 14.032 de 24 de junho de 2016 e comeca suas atividades no ano de 2018.

E em 2018 que uma historia ousada comega a ser escrita, e as andarilhagens
acontecendo em lugares que a educacdo ainda ndo havia chegado. Uma frase de um dos
estudantes consegue dar a dimensdo deste movimento quando este em uma atividade online
diz o seguinte: eu ndo procurei a escola, foi a escola quem me procurou. A EMEJA teve a
ousadia de andarilhar nos bairros ndo so apresentando a proposta desta nova escola como
também dialogando com homens e mulheres, jovens, adultos e idosos convidando a fazer
parte desta historia. Aqui demarcava-se que estes sujeitos, sao sujeitos em potencial e que esta
escola possuia uma organizagdo tempo e espaco que compreendia a realidade destes
estudantes.

Antes de aprofundarmos, no que tange a organizacdo desta escola, € fundamental
dialogar sobre os contextos em que a EMEJA estava atuando. Para isso, compartilhamos
imagens do Google Earth para melhor demarcar estes lugares e compreender a sua distancia

geografica.
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Figura 1- Municipio do Rio Grande

‘Ilha da Torotama

Image © 2021 Maxar Technologies
Data SO, NOAA, U.S. Navy, NGA. GEBCO

Google Earth

Data das imagens: 4/7/2021  32°04'57.36"S 52°02'45.60"0 elev. 2m altitude do ponto de visdo 61.80 km

Fonte: Google Earth

Como pode-se observar a partir da figura 1 a EMEJA andarilhava por seis contextos
distintos. A llha da Torotama, por exemplo, possui mais de 45km de distancia da area central
do municipio e a escola mais proxima desta comunidade que oferta a modalidade da EJA fica
ha 23km. Além da distancia, hd um agravante, pois ndo existe transporte publico que seja
compativel com os horarios desta escola. Nao diferente, as outras comunidades também néo
possuem escola que oferte a modalidade. O ponto central ndo € apenas a politica de oferta da
modalidade, mas sim uma EJA que acolha e possibilite a permanéncia do sujeito no processo
de escolarizacdo. Estas seis comunidades possuem caracteristicas distintas, sdo sujeitos da
classe trabalhadora com histérias, memorias, vivéncias, com uma bagagem de vida. A EJA da
EMEJA nunca foi pensada meramente como uma reposicdo de uma escolarizacdo néo
realizada, tdo pouco percebia este sujeito como um ser diminuido, ao contrario, a organizacdo
curricular e metodoldgica desta escola ia ao encontro das necessidades de aprendizagens que
emergiam do préprio sujeito. Dito isso, o conhecimento cientifico ndo competia com 0s
saberes oriundo das vivéncias, os dois se complementavam e davam sentido para cada didlogo
realizado em sala de aula.

Ainda no que se refere aos contextos, podemos dizer que a EMEJA comecgou em trés
comunidades, sendo elas: a Comunidade da Mangueira, Queréncia e Cidade de Agueda. No
ano de 2019 a EMEJA formou parceria com uma escola municipal de ensino fundamental da
comunidade da Ilha dos Marinheiros e posteriormente com a da llha da Torotama. Essa
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parceria tinha o intuito de possibilitar aos sujeitos destas comunidades a concluséo do ensino
fundamental. Deste modo, as aulas eram realizadas pelos professores e professoras destas
escolas, e a certificacdo era realizada pela EMEJA. Cabe ressaltar, que as/os professoras/es
que eram responsaveis no desenvolvimento destas aulas participavam dos encontros
formativos da EMEJA.

A comunidade Maria dos Anjos, estava em processo de organizagdo para 0 COmego
das aulas no corrente ano, no entanto, com a extincdo da escola as atividades se quer
comecaram. Trouxemos este contexto porque corrobora para um melhor entendimento sobre o
papel da EMEJA quanto escola publica preocupada com a formacao cidadd e que se percebia
como instrumento de luta contra-hegemonica. Os estudantes desta comunidade, s&o
cooperados de uma recicladora de residuos solidos. Pessoas de baixa renda e alta
vulnerabilidade social. Viram na EMEJA a possibilidade de concluir sua escolarizacdo e a
escola com toda sua ousadia desenvolveria suas atividades no “galpao” onde ocorre a triagem
dos residuos. Em parceria com a universidade estava sendo organizado e qualificado um
espaco para que as aulas ocorressem de forma confortavel para todos e todas. Ressaltamos
que a escolha das aulas serem realizadas neste espaco foi dos proprios estudantes. Era neste
lugar que eles se sentiam acolhidos, pertencentes e capazes de seguir.

A comunidade da Mangueira e Queréncia foram as primeiras onde a EMEJA comecgou
suas andarilhagens. Na Mangueira as aulas eram realizadas em uma Escola Municipal, ja na
Queréncia as aulas eram na Associacdo de Moradores da Comunidade, uma escolha dos
estudantes. Pode-se observar, a partir dos contextos apresentados que a EMEJA sempre se
preocupou e respeitou o desejo e a posicao dos estudantes. O fato de as aulas acontecerem no
espaco fisico da Associacdo de Moradores, nunca foi motivo para desqualificar o trabalho que
estava sendo realizado, tdo pouco que as/os professoras/es se sentissem menos
comprometidos com o fazer pedagdgico.

Pensando na realidade concreta da vida destes sujeitos a EMEJA tinha atividades
presenciais e a distancia. As aulas aconteciam a noite nas segundas, tercas e quartas-feiras, as
quintas-feiras era o dia da formacdo continuada das/dos professoras/es. Estd organizagdo do
tempo e espaco correspondia as necessidades dos sujeitos, pois sabiamos das dinamicas tanto
de trabalho como das relagcBes com a propria comunidade. Este olhar atencioso tanto para os
estudantes como também para a realidade e o contexto em que estavamos inseridos era um
dos vieses da EMEJA, pois entendiamos que para este estudante permanecer no processo de
escolarizacdo a escola precisava dialogar com a realidade.
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E neste sentindo, que a formagio continuada tem um papel importante no que tange
responder as necessidades destes sujeitos. Eram nos encontros formativos que além de realizar
um aprofundamento tedrico que colaborasse com o fazer pedagdgico, também era o espaco
para as reflexdes das situacdes diversas que surgiam com a pratica. Neste didlogo reflexivo
que ouviamos as inquietacGes, emocdes, histdrias de vida dos estudantes, a preocupacao
destas/es professoras/es com o0 processo de ensino e aprendizagem, a ansiedade e rigorosidade
metodica de como elaborar uma aula propositiva e problematizadora que instigasse a
curiosidades dos estudantes. Este momento de troca, de partilha e comunhdo fortalecia a
unidade deste coletivo de professoras/es e com isso ia se constituindo a identidade de se
perceber uma/um professora/o da EJA.

3 O horizonte da formacéo continuada da EMEJA Paulo Freire

Pensar a formagdo continuada na EJA se faz necessario como uma possibilidade de
ressignificar esta modalidade e o seu curriculo. De acordo com Ventura e Carvalho (2013, p.
25) "o reconhecimento da necessidade de formacdo das(os) professoras (es) para a
especificidade da modalidade e a dendncia quanto a falta de formacdo adequada (inicial e
continuada) € recorrente na producdo académica". Todavia, a EJA é uma das modalidades de
ensino que recebe pouca atencdo das politicas educacionais. Com isso, a falta de
investimentos na area da formacao corrobora para a precarizacao e a invisibilidade da EJA.

No que se refere as politicas de formacdo de professoras e professores é sabido que as
reformas que se iniciaram nos anos de 1990 foi delineando algumas politicas no campo da
formac&o. E em 1996 com a LDBEN n.9394/96, que se passou a exigir o ensino superior
como formacdo inicial para a atuacdo no magistério. Dito isso, é possivel afirmar que este
movimento se tornou um marco historico no que se refere a formacdo de professores. A
legislagcdo demarcou um prazo de dez anos para que os professores e professoras pudessem se
qualificar.

No ano seguinte, foi instituido os Parametros Curriculares Nacionais “trata-se de um
documento orientador acerca dos contetdos a serem contemplados nos curriculos das salas de
aula brasileiras” (ANADON, GONCALVES, 2018, p. 40). Os PCN’s, corroboraram para que
professoras e professores discutissem sobre o curriculo e o confronta-se com as caracteristicas
regionais, as pluralidades, especificidades que estdo presentes na escola (ANADON,
GONCALVES, 2018). No entanto, as avaliagOes externas, baseadas no conhecimento dos

PCN’s, reduziu a autonomia dos curriculos. Ainda sobre as avalia¢Ges:
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No periodo de dois mandatos de FHC, 1995 a 2002, sdo implementados o Sistema
de Avaliagcdo do Ensino Basico — SAEB, o Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM e os Provdes aplicados no Ensino Superior. Procurando alinhar a formacéo
de professores as premissas avaliativas surge o Programa de Formacédo a Distancia
para professores, a TV Escola, o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,
entre outras iniciativas para capacitar os professores e professoras (ANADON,
GONCALVES, 2018, p. 40).

Outro momento que é fundamental trazer para o dialogo foi a ampliacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizacdo do Magistério —
FUNDEF, que passou a denominar-se Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, que como um dos objetivos,
equalizou a questdo do custo de cada aluno em toda Educacgdo Béasica. Um grande avanco para
a qualificacdo do ensino. Em 2009, por meio do decreto n® 6.755/2009 foi lancada a Politica
Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica. Com esse decreto,
a Capes passou a coordenar a formacao docente da Educacao Basica. De acordo com Anadon
e Gongalves (2018, p.42).

Assim, a CAPES e o MEC passaram, neste periodo, a propor uma série de cursos de
extensdo, aperfeicoamento, especializacdo e graduacdo através do Plano Nacional de
Formacdo de Professores - PARFOR, da Rede Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo - RENAFOR e pelo Sistema Universidade Aberta do
Brasil - UAB.

Das legislacGes mais recentes temos a Resolucdo CNE 02, de 20 de dezembro de 2019
que, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores
para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo). As alteracdes presentes na nova
resolucdo, marcou um retrocesso no que tange a formacéao dos profissionais da educacgdo. 1sso
porque a nova resolucdo dissocia a formacao inicial da formacgdo continuada e desvincula a
formacgédo da valorizacdo profissional. Ha ainda, a questdo de propor uma base nacional
comum para a formagdo continuada, trazendo uma visdo reducionista desta formagéo. Essas
mudancas vdo ao encontro do viés da composi¢do do Concelho Nacional de Educacédo, onde
o0s conselheiros na sua maioria possuem um perfil fundamentalista, conservador, privatista e
capitalista. O Conselho Nacional dos Secretarios da Educacdo — CONSED e a Unido Nacional
dos dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME tiveram seus acentos no CNE retirados.
Isso s6 reforca quais as verdadeiras intencionalidades do CNE que se tornou um o6rgdo do
governo deixando de ser uma instituicdo que respeita a representatividade das redes publicas

de ensino.
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Diante da realidade e dos movimentos de desmontes que a educacao vem sofrendo em
todos os setores, articular, planejar, organizar a formacdo continuada em uma escola ¢ um
desafio principalmente porque ndo ha investimento ou suporte técnico e pedagdgico para
desenvolver uma proposta. Precisamos também convencer, muitas vezes, estes professores da
importancia da formacao continuada, ndo que eles entendam o processo formativo como algo
descabido, mas sim, porque muitos possuem uma carga horaria de trabalho excessiva.
Pensando neste horizonte a formacdo precisa ser construida e dialogada com os principais
protagonistas que sao as professores e professores.

A perspectiva da formacdo continuada precisa estar fundamentada teoricamente e ter o
cuidado e responsabilidade de ndo se tornar um processo técnico, onde ndo ocorre o diélogo e
com isso ndo se construa a relacdo educador(a)-educando(a) (FREIRE, 2014). Seja qual for o
nivel da educacdo, esta ndo podera se limitar a um processo instrumental apenas, como
também, ndo podera ser uma educagdo baseada apenas na pratica e tdo pouco que seja uma
formacgéo fragmentada e positivista.

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se a puro processo
técnico e mecanico de transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-
democréatica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a
curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que ndo pode eximir o educador,
enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de
propor tarefas, de cobrar a execucdo das mesmas. Limites sem os quais as liberdades

correm o risco de perder-se em licenciosidade, da mesma forma como, sem limites, a
autoridade se extravia e vira autoritarismo (FREIRE, 2015, p.45-46).

Esse movimento indica que é necessario pensar uma formacdo prépria para a EJA
(SOARES, 2011) realidade esta, que nos desafia a repensar e ressignificar este espaco de
ensino e aprendizagem. Foi neste viés, que a formacdo continuada com as professoras da
EMEJA se construiu. A necessidade de dialogar sobre a modalidade e conhecer seu historico
e especificidades também foram motivadores para realizacdo da formacgéo. O espago dialogico
constituido, foi tomando forma e caminhando na direcdo das necessidades e inquietaces que
emergiam da pratica em sala de aula. A formagéo era pensada e articulada por todos os
sujeitos envolvidos com a escola, ou seja, desde a situagdo que surgiu em sala de aula, como
também aquelas que transbordam no fazer pedagdgico. Cada momento, encontro, era pensado
e planejado de acordo com as necessidades e com um rigor ético e reflexivo onde a préatica é a
principal inspiracéo.

Dito isso, é fundamental trazer ao leitor como esses encontram aconteciam. Antes da
pandemia causada pela Covid-19 nossos encontros eram presenciais todas as quintas-feiras na

sede administrativa da escola. Cada professora era responsavel por conduzir as discussdes na
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sua semana, ou seja, a cada quinta-feira uma professora se responsabilizava em conduzir as
discussdes e a tematicas. Nos primeiros encontros os dialogos foram a cerda da construgéo do
Projeto Politico Pedagogico da Escola e também o Regimento da mesma, para posterior
aprovacao no Conselho Municipal de Educacdo. A elaboracdo destes documentos, se deu de
forma coletiva, colaborativa e democratica. A participagdo das professoras e professores neste
processo é fundamental ndo s6 na constituicdo da identidade da escola, como também, o0 viés
educativo e de compromisso pedagdgico que se tem definido. Para contribuir Veiga (1995, p.

13) nos diz o seguinte:

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma agdo intencional, com um sentindo
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagéo do
cidaddo para um tipo de sociedade.

A elaboracdo destes documentos era o inicio do processo formativo democréatico
realizado pela EMEJA. Ao aprovar os documentos no conselho, os encontros presenciais se
mantiveram trazendo outras discussdes que surgiam da pratica e da insercao nos contextos em
que a escola estava atuando. Os dialogos e reflexdes foram acontecendo a cada encontro,
sendo que, o professor responsavel pela formagdo na sua semana deveria encaminhar o
material escolhido para os colegas com uma semana de antecedéncia para que todos e todas
fizessem uma leitura previa e pudessem pesquisar sobre 0 assunto. Temas como preconceito
linguistico de Marcos Bagmo, A Boniteza de um Sonho de Moacir Gadotti, Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire, A cruel Pedagogia do Virus de Boaventura de Souza Santos,
foram alguns dos temas que estiveram presente em nossa formacdo. Dialogamos também,
sobre avaliacdo a partir de artigos de Cipriano Lucckesi, Ensino da Matematica Pontos e
contrapontos de Valeria Arantes, Nilson Machado ¢ Ubiratam D’ Ambrosio, textos e obras de
Djamila Ribeiro, dentre outros temas como feminismo, feminicidio, racismo, homofobia.

A proposta da formacgdo continuada era um espaco para compreender a EJA, quem
eram os sujeitos desta modalidade, quais seus sonhos e desejos, que conhecimentos de vida
estes homens, mulheres, jovens, adultos e idosos traziam para a sala de aula e o que eles
buscavam no espaco de escolarizacdo. A formacao continuada da EMEJA, também era um
momento de refletir que a EJA ndo pode ser reduzida a uma pratica assistencialista, mais sim
uma pratica pedagdgica com intencionalidade. O trabalho pedagdgico desenvolvido por
estas/es professoras/es estava imbricado na reflexdo da sua pratica num caminho humanizador

e que respeite e considere o saber e vivéncias dos estudantes.
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Os caminhos pedag6gicos a serem buscados emergem, entdo, do contexto em que
ocorrem. Dessa maneira, a/o professora/o elabora suas praticas pedagdgicas ndo mais no viés
do professor para o estudante, mas sim do professor com o estudante. Refletir sobre o papel
da/o professora/o da EJA é fundamental, considerando que muitos sujeitos da EJA ja tiveram
uma experiéncia com a escolarizacdo e esse movimento de retorno € a busca por algo, e neste
sentido, que precisamos perceber como sujeitos histérico-politico-sociais que estdo
constantemente se constituindo.

Portanto, a formacdo continuada nos coloca em um momento de reflexdo que nos
instiga a compreender que a educagdo € um processo permanente de aprendizagens. Ao
pensar e repensar nossa pratica hA& um movimento de desacomodar-se, hd uma motivacdo na
construcdo do conhecimento, hd& um entusiasmo. Esse momento de partilha, didlogos e
inquietacdes fortalece a unidade coletiva da escola e fortalece o fazer pedagdgico de cada um.
Pois, as/os professoras/es da EMEJA se percebiam enquanto grupo de trabalho, sendo
solidarios uns com o0s outros, contribuindo na construcdo da proposta pedagdgica de cada
professor, além disso, as formacgdes proporcionavam um pensamento e uma articulacdo de
acOes na escola que houvesse conexdo entre as areas do conhecimento.

Com isso, reforcamos que é fundamental a escola e as/os professoras/es estarem
permanentemente abertos ndo sO a realidade dos sujeitos como também a escuta atenta,
paciente e criticamente dos sujeitos da EJA. Assim, caminhamos para o desenvolvimento de
uma pratica educativa democratica e cidadd. Pensando uma outra escola possivel, que acolha,
que priorize as relacdes, um lugar de luta e de esperanca, um lugar da organizacdo das classes

populares, um instrumento de luta contra-hegemdnica, uma escola da comunidade.

4. Algumas consideracfes

As provocagOes e reflexdes propostas neste texto ndo se esgotam. O campo da
formagéo continuada, sobretudo da modalidade da EJA é um tema bastante atual e que merece
aprofundamento teorico e reflexdes sobre a pratica pedagdgica. E sabido que enfrentamos
uma fragilidade histérica na formacdo das/os professoras/es que atuam nesta modalidade.
Muitos docentes atuam na EJA sem ter tido qualquer informacdo sobre a modalidade, t&o
pouco compreende que esta emergiu das lutas dos movimentos sociais e populares e que
posterior a este movimento se tornou politica publica. Sem conhecer a historia da EJA caimos
no abismo da invisibilidade e reproduzimos o discurso assistencialista e certificador que a

EJA carrega na sua caminhada.
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Contrapondo esta logica, a EMEJA tinha o compromisso pedagdgico e social com
seus professores e estudantes. Buscando por meio da formacgdo continuada um olhar
humanizador, respeitando o0 sujeito que busca sua escolariza¢do e construindo possibilidade
de ensino e aprendizagem embasados na solidariedade e cidadania. Os conhecimentos
cientificos estavam atrelados aos saberes de vida e das vivéncias dos estudantes buscando
assim, uma construcdo significativa do conhecimento. Dito isso, 0s encontros formativos
corroboravam para um outro modo de se perceber enquanto professora ou professora da EJA,
problematizando e organizando suas praticas educativas em didlogo com os sujeitos de cada
contexto.

A ousadia da EMEJA e daqueles e daguelas que estavam andarilhando com ela, nos
mostrou o quanto uma escola que a dialoga com a realidade é capaz de transformar vidas, pois
a educacdo ainda tém sua importancia no processo de humanizacdo do sujeito. Logo,
encharcados de esperanca, pois vimos na pratica a diferenca que a formacdo continuada
proporciona ao processo de ensino e aprendizagem, seguimos na luta por mais espagos como
0 da EMEJA Paulo Freire e que essas politicas publicas ndo sejam descontinuas devido as
trocas de governos. Ao experenciar a formacdo continuada da EMEJA, podemos afirmar que
momentos como estes sdo fundamentais para a constru¢do de uma educagdo humanizadora,

solidaria e cidada.
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Educaciéon continua en EJA en una escuela de Andarilha

Resumen

Este articulo presenta reflexiones preliminares sobre la formacién continua del profesorado en la educacion de
jévenes y adultos en el contexto de una escuela municipal que tiene la caracteristica de ser una escuela errante.
Metodolégicamente, el trabajo se basa en un enfoque cualitativo, utilizando las experiencias vividas en los
espacios de formacidn. Utilizamos como soporte tedrico el posicionamiento de los siguientes teoricos: Freire
(2014, 2015), Soares (2011), Anadon y Goncalves (2018). Las reflexiones realizadas demuestran que la
formacidn continua es un espacio importante para el empoderamiento y construccién de la identidad del docente
EJA, asi como un ejercicio fundamental de reflexion sobre la praxis.

Palabras claves: Andanzas; Formacién continua; EJA.

Formation continue en EJA dans une école d'Andarilha
Résumé

Cet article présente des réflexions préliminaires sur la formation continue des enseignants de I'éducation des
jeunes et des adultes dans le contexte d'une école municipale qui a la particularité d'étre une école itinérante.
Méthodologiquement, le travail est basé sur une approche qualitative, utilisant les expériences vécues dans les
espaces de formation. Nous avons utilisé comme support théorique le positionnement des théoriciens suivants :
Freire (2014, 2015), Soares (2011), Anadon et Gongalves (2018). Les réflexions faites démontrent que la
formation continue est un espace important pour la responsabilisation et la construction de l'identité de
I'enseignant EJA, ainsi qu'un exercice fondamental de réflexion sur la praxis.

Mots-clés: Déambulations; Formation continue; EJA.

Continuing Formation in EJA at a Andarilha School
Abstract

This article presents preliminary reflections on the continuing formation of teachers in youth and adult education
in the context of a municipal school that has the characteristic of being a wandering school. Methodologically,
the work is based on a qualitative approach, using the experiences lived in training spaces. We used as
theoretical support the positioning of the following theorists: Freire (2014, 2015), Soares (2011), Anadon and
Gongalves (2018). The reflections made demonstrate that continuing education is an important space for the
empowerment and construction of the EJA teacher's identity, as well as a fundamental exercise for reflection on
praxis.

Keywords: Wanderings; Continuing Formation; EJA.
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