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Resumo

As discussdes de género e sexualidade no &mbito escolar emergiram a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais (1996) e ganharam for¢a na Gltima década com a publicacdo do Plano Nacional de Promocdo da
Cidadania e Direitos Humanos de Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (2009). No entanto,
paralelo a isso houve uma ampliacdo dos movimentos contrarios a abordagem dos temas supracitados na escola,
dentre eles, merece destaque o “Escola sem Partido” que acusa professores (as) de praticarem a “ideologia de
género” no ambito escolar. O presente trabalho tem por objetivo uma analise documental, bibliografica,
qualitativa e descritiva sobre os desafios da insercdo da tematica no curriculo como ferramenta para a garantia da
permanéncia de sujeitos LGBTTIQ+ na escola e, sobretudo, a garantia o direito ao acesso a educacao previsto na
Constituicdo Federal de 1988. A construcdo tedrica utilizada como base na estrutura desse artigo consiste em
Seffner (2011, 2016, 2017), Louro (2002, 2009) e Ferreira ¢ Quadrado (2018) oportunizando uma ampla
abordagem conceitual que justificam e problematizam a necessidade de incluir alunos (as) atraves da abordagem
dos temas transversais de género e sexualidade no curriculo escolar.

Palavras-Chave: Alunos LGBTTIQ; Curriculo; Escola; Género; Sexualidade.
Resumen

Las discusiones de género y sexualidad en el ambito escolar surgieron a partir de los Parametros Curriculares
Nacionales (1996) y ganaron fuerza en la Gltima década con la publicacion del Plan Nacional de Promocién de la
Ciudadania y Derechos Humanos de Lesbianas, Gays, Bisexuales, Travestis y Transexuales (2009) ). Sin
embargo, paralelo a eso hubo una ampliacién de los movimientos contrarios al abordaje de los temas arriba
citados en la escuela, entre ellos, merece destaque la "Escuela sin Partido” que acusa a profesores (as) de
practicar la "ideologia de género” en el ambito escolar. El presente trabajo tiene por objetivo un analisis
documental, bibliogréfico, cualitativo y descriptivo sobre los desafios de la insercion de la temaética en el
curriculo como herramienta para la garantia de la permanencia de sujetos LGBTTIQ + en la escuela y, sobre
todo, la garantia el derecho al acceso a la educacion previsto en la educacion La construccion tedrica utilizada
como base en la estructura de ese articulo consiste en Seffner (2011, 2016, 2017), Louro (2002, 2009) y Ferreira
y Cuadrado (2018) oportunizando un amplio abordaje conceptual que justifican y problematizan la necesidad de
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incluir alumnos (as) a través del abordaje de los temas transversales de género y sexualidad en el curriculo
escolar.

Palabras claves: Alumnos LGBTTIQ; Plan de estudios; Escuela; Género; Sexualidad.

Abstract

Gender and sexuality discussions in the school context emerged from the National Curricular Parameters (1996)
and gained strength in the last decade with the publication of the National Plan for the Promotion of Citizenship
and Human Rights of Lesbian, Gay, Bisexual, Transvestite and Transsexual (2009) ). However, parallel to this
there was an expansion of the opposing movements to approach the themes mentioned above in the school,
among them, it is worth mentioning the "School without Party" that accuses teachers of practicing the "gender
ideology" in school. The present work aims at a documental, bibliographic, qualitative and descriptive analysis
on the challenges of insertion of the theme in the curriculum as a tool to guarantee the permanence of LGBTTIQ
+ subjects in school and, above all, guarantee the right to access education provided in The theoretical
construction used as a basis for the structure of this article consists of Seffner (2011, 2016, 2017), Louro (2002,
2009) and Ferreira and Quadrado (2018), providing a broad conceptual approach that justifies and problematizes
the need to include students through the cross-cutting themes of gender and sexuality in the school curriculum.

Keywords: LGBTTIQ students; Curriculum; School; Genre; Sexuality.

1. Apontamentos iniciais

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco na garantia de direitos fundamentais e
sociais, visto que o texto constitucional faz mencgédo a diversos pontos que durante séculos

foram privilégios apenas de uma parcela da sociedade. Sob essa Optica a Carta Magna elucida:

Art. 6° S8o direitos sociais a educacgdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo & maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1988, s/p).

Tais direitos s@o base para reformulacdo de diversos servicos com objetivo de efetivar
0 ponderado pela Constituicdo. Nesse texto, nos deteremos a uma analise sobre as
reformulacbes do curricular para garantia do direito a educacdo. De acordo com Ferreira
(2018) a Constituicdo de 1988 é marcada pelo fato de assegurar, pela primeira vez na historia
do Brasil, o direito a educacdo a todos os brasileiros e brasileiras, independente da classe
social, etnia, idade, género, orientacdo sexual ou qualquer outro marcador que possa tornar o
cidaddo diferente da norma.

A concepc¢do de educacdo como direito social motivou a criacdo de documentos que
ponderavam perspectivas de ensino e estruturacdo de curriculo escolar. Tais documentos
ponderam a importancia da inclusdo de elementos que considerem ‘“as realidades
regionais/sociais/econdmicas/historicas que os estudantes estejam inseridos” (FERREIRA,
2018, p. 24).

A Lei n. 9.394 de 1996 intitulada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira

criou normativas para educacdo em a&mbito nacional e, especialmente, corroborou o texto
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constitucional que pondera a escola como um espaco amplo, plural e democrético. Além
disso, a lei menciona que a escola deve ser eficaz na garantia do direito ao acesso e a
permanéncia dos alunos.

Nesse sentido, na busca de auxiliar os professores a desenvolver uma nova pratica
pedagogica em 1997, um ano apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o
Ministério da Educacdo langou os Parametros Curriculares Nacionais — PCN que buscavam
orientar como a escola deveria abordar diversos conteddos, dentre eles os considerados
“temas transversais”.

Os temas transversais estdo relacionados a cidadania e deveriam ser abordados por
todas as disciplinas com o objetivo de uma formacé&o sobre os mais diversos temas para uma
boa convivéncia em sociedade, dentre eles estdo: Etica, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente,
Salde, Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo. De acordo com o0s Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, seu objetivo € uma articulacdo e abertura aos novos temas e
uma contextualizacdo com a realidade local.

Os desafios com os novos documentos ampliaram e a escola a deve criar mecanismos
para que essa nova perspectiva de ensino seja efetivamente inclusiva e, portanto, carece de
uma nova abordagem dos temas que chegam a escola com 0s novos alunos que conquistaram

o direito a educacéo.

2. Problematizando o curriculo e suas teorias

O processo de ensinar e aprender estd presente na histéria da humanidade na tentativa
de preparar as novas geracbes para continuidade de cultura de um determinado povo. De
acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 184) a “cultura se refere a a¢ao direta do homem, por
meio de técnicas, na transformacdo fisica do ambiente”, a mudanca ponderada por ela
perpassa as diversas areas, dentre elas: o meio ambiente, formas de vida, producdo do
conhecimento, religiosidade, preparacdo para o mercado de trabalho e organizacdo social.

Essa preparacdo descrita pelas autoras nos remete a pensar na escola como
“promotora” de preparacdo do individuo com intuito de viver em sociedade, no entanto, nem
sempre esse processo ocorreu dentro dos bancos escolares que conhecemos hoje e,
evidentemente ndo acontece apenas neles. O ensinar e aprender estd nos mais diversos
espacos e pode ser compreendido das mais diversas formas.

Segundo Lopes e Macedo a cultura e producdo do conhecimento para o convivio em

sociedade estda ligada de maneira intrinseca & educacao e ao curriculo escolar, visto que para
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elas a cultura ¢ considerada “um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos
sujeitos se identificarem uns com os outros” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 184).

Dessa forma, a escola moderna alcangou o patamar de Unica produtora e detentora de
conhecimento e, por consequéncia, iniciou uma desvalorizagdo e uma exclusdo de todos 0s
saberes que fogem dos seus ensinamentos e dos saberes populares. Os novos grupos que
chegaram a escola necessitavam de espacos para inclusdo nos curriculos escolares de seus
saberes e suas especificidades, pois todo o conhecimento produzido no curriculo esta voltado
ao saber do homem branco, heterossexual, cristéo (praticante ou ndo). Pensar em incluir esses
saberes é transformar os sujeitos que estiveram fora da escola por muito tempo em atores do
processo educativo com seus saberes, experiéncias e particularidades representadas no
curriculo escolar.

Nesse sentido, concordamos com Branddo (2007) quando ele afirma que ndo existe
uma unica concepcdo do espago onde se produz educagdo ou que realmente é ensinar, haja
vista que diferentes povos de diferentes culturas produzem seus meios de ensinar e utilizar a
educacdo como um aliado tanto politico, quanto para continuidade de seus conhecimentos.

Conforme aponta Brand&o:

Existe a educacdo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe em cada
povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que submetem e
dominam outros povos, usando a educagdo como um recuso a mais de sua
dominancia (BRANDAO, 2007, p. 9-10).

Dessa forma, Branddo (2007) destaca a importancia da compreensao do proprio termo
“educagdo”. Nao se deve pensar na educacao apenas como algo escolarizado, visto que cada
povo produz seu conhecimento baseado nas necessidades de sua cultura. Em sua obra, o autor
exemplifica o ensino dos povos originarios, povos de diversas tribos africanas e os compara
com o modelo de educacdo escolarizada que conhecemos hoje. Branddo (2007) nos faz
perceber que o0 processo de ensinar e aprender esta imerso em um complexo cenario de
subjetividades de marcadores sociais, culturais, politicos, econémicos e ideoldgicos de um

determinado povo. Por esse motivo ndo existe um Unico de modelo de educacéo:

N&o h& uma forma Gnica nem um Unico modelo de educacéo; a escola ndo é o Unico
lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua
Unica prética e o professor profissional ndo é o seu Unico praticante (BRANDAO,
2007, p. 9).
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A educacdo formal como vimos no capitulo anterior, quase sempre esteve ligada ao
interesse da elite econbmica, e consequentemente atendeu aos padrdes heterossexuais,
brancos, cristdos e de pessoas sem nenhuma deficiéncia. O conteldo que ela ensinava e a sua
forma de pensar estava baseada em ideias em sua maioria ligadas aos interesses dos
detentores do capital e da igreja. Nesse sentido, compreendemos que o0 espaco de educagéo
formal e o curriculo tradicional que foi — e é — utilizado nas escolas esta ligado a uma
ideologia dominante é "[...] um aparelho ideolégico do Estado capitalista. O curriculo
transmite a ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territério politico" (SILVA,
2015, p. 148).

Louro, assim como Silva (2015), pondera que o curriculo na educacdo formal é um
espaco de disputas politicas travadas cotidianamente entre grupos hegemonicos e néo
hegemonicos:

Esta disputa é travada, quotidianamente, em multiplas instancias sociais e, no
curriculo. De um lado, o discurso hegemonico remete a norma branca, masculina,
heterossexual e cristd; de outro lado, discursos plurais, provenientes de grupos
sociais ndo hegemonicos lutam para se fazer ouvir, rompendo o silenciamento a que
foram historicamente submetidos. A escola e o curriculo estdo imersos em tudo isto,

fazem parte deste jogo, portanto tem a possibilidade de alterar a configuracdo da
luta” (LOURO, 2000, p. 56).

Segundo Seffner (2011) com o advento da Constituicdo de 1988, com a chegada dos
novos sujeitos aos bancos escolares e na tentativa de inclusdo dos saberes populares,
especialmente, das culturas marginalizadas amplia-se a tensdo entre educacdo formal X
saberes populares.

Os saberes populares defendidos pelas teorias criticas e pos-criticas entram em disputa
com a teoria tradicional que defende apenas o conhecimento cientifico como verdadeiro.
Essas disputas iniciaram nos anos de 1960 com a teoria critica e ganham forca em 1980 com
a teoria pos-critica. No entanto, ndo conseguimos trazer ao curriculo escolar a valorizacao e
inclusdo desses saberes em grande parte das escolas pelo conservadorismo do pensar que
apenas o conhecimento cientifico é legitimo. Cabe destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 que regulamenta a educacdo escolar em todo territério brasileiro inicia

ponderando que existem diversos processos formativos:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais.
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8§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social (1996, s/p).
Como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo especifica, a educagdo acontece em diversos
espacos e a escola é apenas um espaco formal para compartilhar os saberes, preparo para vida
em sociedade, para o mercado de trabalho e o exercicio da cidadania.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo aponta que a educagdo consiste em diversos
espacos de formacdo e por consequéncia muda a visdo de um curriculo escolar baseado nas
teorias criticas que defendem que o Unico conhecimento valido é o cientifico. Em
discordancia com as teorias criticas, as pds-criticas defendem que o conhecimento €
produzido em diversos espacos e, sobretudo, ele deve ser valorizado em sala de aula, e por
consequéncia no curriculo escolar.

Embora documentos como a Lei de Diretrizes e Bases, Pardmetros Curriculares
Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica e Base Comum Curricular
apontem para a necessidade de incluir os saberes populares, ndo existe uma receita de que
maneira essa inclusdo deva ser realizada. Portanto, € preciso nos dedicarmos a pensar de que
maneira podemos produzir educacdo de maneira que exista um equilibrio entre os saberes
populares e o conhecimento cientifico.

De acordo com Ribeiro (1993, p. 11) “o termo curriculo nao possui um sentido unico,
pois existe uma diversidade de definicdes e de conceitos em funcdo das linhas de pesquisa e
das percepgdes dos seus pensadores”. O autor ainda destaca que a ideia mais comum sobre
curriculo ¢ o curriculo “como o elenco e sequéncia de matérias ou disciplinas propostas para
todo o sistema escolar”. Tal concepgdo esta atrelada a ideia de um conjunto de
conhecimentos/informac6es que a escola deve passar ao estudante durante sua passagem por
ela.

J& Morreira e Candau entendem o curriculo como um conjunto de “experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que
contribuem para a construgdo das identidades de nossos/as estudantes” (2007, p. 18).

Paraiso define o curriculo como:

[...] territério povoado por buscas de ordenamentos (de pessoas e espagos), de
organizaces (de disciplinas e campos), de sequenciagdes (de conteidos e niveis de
aprendizagens), de estruturacdes (de tempos e pré-requisitos), de enquadramentos
(de pessoas e hordrios), de divisdes (de tempo, espaco, areas, conteidos, disciplinas,
aprendizagens, tipos, espécies...). 1sso tudo porque o que estd em jogo em um
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curriculo € a constituicdo de modos de vida, a tal ponto que a vida de muitas pessoas
depende do curriculo (2010, p. 588).

Embora a defini¢do apontada por Paraiso demonstre o curriculo como algo a ser seguido, pois
esta dentro de um sistema com normas, horarios, pessoas etc, as Orientacdes Curriculares para
o Ensino Médio ndo entendem o curriculo como ‘receita médica” que pode ser prescrita pelo

Ministério da Educacdo, conforme se destaca abaixo. Nesse sentido, pontua-se:

O curriculo é a expressdo dinamica do conceito que a escola e o sistema de ensino
tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para
eles. Portanto, qualquer orientagdo que se apresente ndo pode chegar a equipe
docente como prescrigdo quanto ao trabalho a ser feito (BRASIL, 2006, p. 9).

Percebe-se que as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio explicitam que o
curriculo ndo pode ser algo vertical nas escolas e, principalmente, que ndo existe uma receita
a ser seguida. Partindo deste pressuposto, Ribeiro (1993) apresenta na tabela a seguir

diferentes concepcdes sobre o curriculo, para que se possa compreender a amplitude da

discusséo:
TABELA 3: O curriculo segundo diferentes autores
AUTORES CONCEPCOES DE CURRICULO
FOSHAY, 1969 Curriculo é o conjunto de todas as experiéncias que o aluno adquire, sob a orientacéo.
SAYLOR, 1966 Curriculo engloba todas as experiéncias de aprendizagem proporcionadas pela escola.
Curriculo é o modelo organizado do programa educacional da escola e descreve a matéria,
PHENIX, 1958 , . ] .
0 método e a ordem do ensino — o que é como e quando Se ensina
Curriculo é uma série estruturada de resultados de aprendizagem que se tem em vista. O
JHONSON, 1977 curriculo prescreve (ou pelo menos, antecipa) os resultados do ensino; ndo prescreve 0s
meios.

Fonte: RIBEIRO, 1993

A tabela apresentada por Ribeiro (1993) demonstra que o curriculo ndo dispde de uma
Unica definicdo e nem um consenso entre os autores sobre qual objetivo central do curriculo
escolar. Além disso, na discussdo do curriculo € notavel surgirem diversas dicotomias como o
que é curricular ou extracurricular, curriculo formal ou curriculo informal, curriculo manifesto
ou curriculo oculto, curriculo implicito ou explicito. Tais discussfes sdo pautadas e

defendidas pelas intituladas “teorias do curriculo”.
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As teorias do curriculo sdo a base da inclusdo ou exclusdo dos diversos temas dentro
do curriculo escolar. Como principais teorias podemos destacar, de acordo Silva (2015) e
Correia (2016), teoria tradicional, critica e pds-critica. Na proxima secdo nos deteremos a
realizar uma breve analise das mesmas e suas influéncias nas discussdes dos temas género e
sexualidade.

Segundo Silva (2015, p. 11) “ao descrever um objeto, a teoria, de certo modo, inventa-
0”, isso implica dizer que ao aplicar a teoria em dada em cada realidade escolar é oriunda da
aplicacdo de conhecimentos e, portanto, inventa algo novo em sua efetivacéo.

As teorias do curriculo estdo divididas em trés, sendo elas: teoria tradicional, critica e
pos-critica. Elas se desenvolvem em diferentes momentos e sempre na tentativa de superar, ou
na busca de complementar uma ja existente. Antes de nos determos na especificacdo de cada
teoria do curriculo é preciso definirmos o que compreendemos por teorias curriculo. Nas

palavras de Silva:

Uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber a realidade. Os
conceitos de uma teoria dirigem nossa atencdo para certas coisas que sem eles ndo as
“veriamos”. Os conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver
a “realidade”. Assim, uma forma Util de distinguirmos as diferentes teorias do
curriculo é através do exame dos diferentes conceitos que ela empregam. Nesse
sentido, as teorias criticas de curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos
simplesmente pedagdgicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia
e poder, por exemplo, nos permitiram ver a educacdo de uma nova perspectiva. Da
mesma forma, ao enfatizarem o conceito de discurso em vez do conceito de
ideologia, as teorias pds-criticas de curriculo efetuaram um outro importante
deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo (SILVA, 2015, p. 17).

Nesse sentido, as teorias do curriculo apresentam a visao de um grupo de pessoas que
sugerem o que deve integrar ou ndo no processo educativo dos individuos que estdo na escola.
Com o conceito de “teorias do curriculo” elucidado, nos deteremos em discutir cada uma
delas as suas influéncias na educacdo brasileira.

As teorias tradicionais € a teoria do curriculo mais antiga, pois ela surge possivelmente
com o nascimento da escola moderna e se consolida com os ideias positivistas que definem o
conhecimento cientifico como o Unico verdadeiro. Assim, essas teorias assumem um papel de

neutras e unicamente cientificas. Padilha especifica:

As “teorias tradicionais” se apresentam como neutras, cientificas e desinteressadas,
ja que os saberes dominantes representam a existéncia do que ensinar e as técnicas
existentes, ja definidas cientificamente, servem justamente para que 0 ensino se
realize. Por isso, resta apenas transmitir o conhecimento inquestiondvel, de forma
bastante organizada, utilizando-se, para tanto, das técnicas desenvolvidas pela
ciéncia (PADILHA, 2004, p. 123).
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As teorias tradicionais comegcam a ser questionada sobre sua cientificidade e sobre
seus ideais nos anos 1960, com o surgimento da teoria “critica”. Tal teoria foi baseada em
ideias marxistas e questionava a exclusdo dos saberes populares e da classe trabalhadora, visto
que o curriculo era determinado pelos donos dos meios de produgdo e propagava a
desigualdade social.

No Brasil, ela ganhou for¢ca com o educador Paulo Freire em suas obras Pedagogia do
Oprimido (1968), Pedagogia da Autonomia (1996) e Pedagogia da Libertacdo (2001). Para
Freire, o papel da educacédo é fazer com quem o educando compreenda que ele é oprimido e
com a ajuda do professor alcance o status de liberto.

De acordo Silva (2015) teoria critica defende que o curriculo perpetue a desigualdade,
pois o curriculo tradicional esta direcionado aos alunos elitizados, ou seja, aqueles que séo
oriundos de familia com capital cultural e financeiro elevado. Nesse sentido, € fundamental
modificar essa estrutura como forma de possibilitar aos alunos que ndo pertencam a classe
mais favorecida economicamente, o conhecimento cientifico. Tal teoria defende a producéo
de conhecimento, por acreditar que através do conhecimento cientifico (0 conhecimento
valido) as classes mais pobres, teriam condicdes de realizar uma mudanca social.

Nesse sentido, essa teoria afirma, de acordo com Correia (2016, p. 34) “que as escolas
devem possibilitar a todos apropriarem-se do conhecimento cientifico. O pensamento critico,
no entanto, ndo fica restrito a essa ideia.”

Para Rocha (2017) o pensamento da teoria critica transformou a escola em uma area
politica voltada a discussédo de lutas de classes, mas que abandonou de certo modo a producéao
do conhecimento cientifico, algo que precisa ser ponderado na discussdo, especialmente ao se
considerar o panorama brasileiro. Mas retomaremos este ponto adiante.

A teoria pos-critica assim como a critica, aponta questionamentos sobre o porqué
abordar determinado conhecimento e excluir outro. Nesse sentido, ela também aponta para
existéncia de uma ideologia no curriculo, porém nao se restringe apenas a questdo da classe
social como a critica. Correia afirma que a teoria pos-critica destaca-se por ndo compreender a

existéncia de uma Unica cultura, mas sim de diversas culturas. Segundo a autora:

Alguns  estudos  poés-criticos  compreendem 0  conhecimento  como
significagBes/sentidos construidos e compartilhados no dmbito de uma cultura e
concebem cultura no plural: culturas. Portanto, na perspectiva da existéncia de
vérias culturas®, haveria varios conhecimentos, ndo haveria conhecimento superior
ou inferior, cultura mais evoluida ou menos evoluida (CORREIA, 2016, p. 33-34).
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Essa perspectiva tedrica incorpora o pensamento dos estudos feministas e de género e,
sobretudo, as questdes que perpassam as diversas areas do conhecimento. As teorias pos-
criticas do curriculo incorporam o conceito de interseccionalidade e ndo observam o aluno
apenas sob um unico olhar, por exemplo: um aluno pode assumir consciéncia de classe, mas
pode ser oprimido em virtude de sua orientagdo sexual ou identidade de género. Nesse
sentido, é fundamental compreender que existem diversos espacos e diversas formas de ser e
existir, que a escola precisa adaptar-se para realizar uma incluséo de maneira efetiva.

Correia (2016, p. 34) pontua que embora seja quase impossivel uma unido entre teoria
critica e pds-critica, ambas convergem quando reconhecem a “relagdo as abordagens
tradicionais: a identificagdo de relagdes de poder como constitutivas do curriculo”. Ademais

a autora completa este raciocinio ao afirmar:

A teoria pés-critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender os processos pelos quais, através das relacdes de poder e controle, nos
tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o
curriculo é uma questdo de saber, identidade e poder (CORREIA, 2016, p. 34 apud
SILVA, 2005, p. 147).

Silva (2015) sistematiza da seguinte forma as teorias do curriculo:

TABELA 4: Teorias do curriculo e seus conceitos

Teorias tradicionais Teorias criticas Teorias pos-criticas
Ensino Ideologia Identidade
Aprendizagem Reprodugcéo cultura e social Alteridade
Avaliagdo Poder Diferenca
Metodologia Classe social Subjetividade
Didética Capitalismo Significagdo e discurso
Organizacédo Relacdes sociais de produgéo Saber-poder
Planejamento Conscientizagéo Representacéo

Cultura
Eficiéncia Emancipacéo e Libertacao

Raga, género, sexualidade
Objetivos Curriculo oculto
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Resisténcia Multiculturalismo

Elaboragdo: Ewerton da Silva Ferreira. Fonte: SILVA, 2015.

Considerando que esse trabalho de conclusdo de curso busca compreender a
importancia das discussdes de género e sexualidade no curriculo escolar e sua relagdo com a
permanéncia de sujeitos LGBTTIQ escola, e de acordo com os apontamentos mencionados
anteriormente de Padilha (2014), Silva (2015) e Correia (2016), a Unica teoria do curriculo
que problematiza questdes de género e sexualidade € a pds-critica.

Na busca de corroborar a necessidade da discussdo desses temas no ambiente escolar e
defendendo que a teoria pos-critica € a Unica que possibilita a insercdo de tais temas na
educacéo basica. Seffner pontua:

A escola publica brasileira, tradicionalmente, atuou também como um dispositivo
gue contribuia para manter e até mesmo acentuar a desigualdade, promovendo a
expulsdo (muitas vezes chamadas de evasdo) dos individuos de grupos sociais e
hierarquicamente inferiores, tais como: os ndo brancos, os indigenas, as mulheres, os
homossexuais, os moradores das regides rurais e da periferia, 0s pobres em geral,
aqueles oriundos de familias “desestruturadas”, etc. Desta forma, os melhores
indices escolares (e por consequéncia as melhores oportunidades na vida) ficavam
com os individuos brancos, urbanos, homens, de classe média, heterossexuais, de
pertencimento catdlico (praticante ou ndo), ndo portadores de deficiéncia, entre
outras marcas positivas (2011, p. 105).

A teoria pos-critica reverbera a necessidade de inclusdo desses temas no curriculo
escolar, pois ela compreende que a nao discussdo contribui de maneira significativa para a
evasdo escolar e, sobretudo, para a perpetuacdo da desigualdade entre oportunidades de
emprego, ocupacdo de espacos escolares e da manifestacdo da diversidade nos espacos
publicos.

A inclusdo de sujeitos que fogem aos padrdes da normatividade da sociedade ndo tem
validade se os temas que chegam com eles as salas de aula também ndo sejam incluidos no
curriculo escolar. E importante enfatizar que realizar essa inclusdo de temas ndo pode fazer
sucumbir conhecimentos basicos e necessarios aos educandos para sair da escola e realizar a
sua insercdo no mercado no trabalho ou dar continuidade em seus estudos. Seffner destaca

que a inclusdo ndo foi apenas de pessoas, mas também de temas de estudos e complementa:

Os curriculos escolares foram inflacionados nos Gltimos anos por demandas de
ensino como educagdo sexual, educacdo para transito, educacdo para a paz,
educagdo em direitos humanos, estudos de codigo do consumidor; questdes de satde
coletiva, historia da Africa e de temas da cultura africana no Brasil, inclusdo de
novas disciplinas, como Sociologia e Filosofia, Educacdo Musical e ensino religioso
(SEFFNER, 2011, p. 106-107).
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Tais inclusfes seguem o que aponta os Parametros Curriculares Nacionais, acerca da
necessidade da abordagem dos contetdos em sala de aula de maneira interdisciplinar e de
forma transversal. 1sso implica dizer que considerar a importancia da abordagem de tais temas
em sala de aula, ndo significa dizer que devemos destinar aulas especificas para realizar
discussdes, mas adaptar a formagdo que vem sendo desenvolvida com a inclusdo dos temas

dos novos sujeitos que chegaram a sala de aula.

3. Género e sexualidade e curriculo: os desafios da garantia do direito a educacdo em

tempos de escola sem partido

No primeiro capitulo desse trabalho abordamos a democratizagdo do acesso a

educacdo no Brasil e, através dos dados apresentados, foi possivel observar que apos a

Constituicdo de 1988 houve uma democratizacdo do acesso a escola. Poréem, a permanéncia
dos novos grupos presentes na escola, especialmente dos LGBTTIQ, ainda nao estdo
garantidos em virtude dos diversos fatores que acabam culminando em sua evaséo escolar.

Uma das possibilidades para auxiliar na garantia da permanéncia dos LGBTTIQ na
escola é o curriculo escolar, como abordamos no segundo capitulo. 1sso seria possivel, em
nossa concepcao, a partir de uma perspectiva pos-critica do curriculo, que defende a inclusao
de discussbes de género, sexualidade, relacGes ético-raciais e outros temas, que chegaram a
escola com os novos sujeitos. Nesse sentido, elencaremos alguns motivos, sem pretensdo de
esgota-los, mas oportunizando uma ampliacdo dos debates.

A escola publica brasileira ¢ composta por uma diversidade de alunos oriundos dos
mais diversos espacos, composicdes familiares, credos religiosos, ideologias politicas, etc. Ela
necessita, de alguma forma, oportunizar que todos possam receber as mesmas condicdes de
permanéncia e aprendizagem. Para garantir a permanéncia destes grupos historicamente
excluidos, o minimo que se pode fazer é oportunizar a discussdo de temas que chegaram com
esses novos alunos a escola. Nesse sentido, Seffner (2011) aponta que é imprescritivel que os
curriculos escolares estejam articulados as necessidades destes novos pablicos escolares.

Uma tentativa valida de insercdo de novas politicas de inclusdo dos grupos sociais na
escola foi em 1997, quando o Ministério da Educacdo publicou o documento intitulado
“Parametros Curriculares Nacionais” com o objetivo de orientar a acdo dos professores nas
diversas areas do conhecimento e nos temas transversais. Neste texto nos debrucaremos
apenas na parte do documento que tange & Orientacdo Sexual.

Os Parametros Curriculares Nacionais elucidam que devido ao crescimento do

movimento feminista no Brasil nos anos 1960, ao crescimento do niimero de casos HIV/AIDS
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no Brasil e da concepgdo que a sexualidade aflora em todas as faixas etérias e, portanto,
ignorar, ocultar ou reprimir é uma tendéncia de profissionais que acreditam que é apenas
papel da familia realizar a abordagem do tema com os adolescentes. O documento destaca que
a discussdo sobre orientagcdo sexual na escola contribui para o respeito e valorizagdo da

diversidade.

A Orientacdo Sexual na escola é um dos fatores que contribui para o conhecimento e
valorizacdo dos direitos sexuais e reprodutivos. Estes dizem respeito a possibilidade
de que homens e mulheres tomem decisdes sobre sua fertilidade, salide reprodutiva e
criacdo de filhos, tendo acesso as informacdes e aoS recursos necessarios para
implementar suas decis6es. Esse exercicio depende da vigéncia de politicas pablicas
que atendam a estes direitos (BRASIL, 1997, p. 293).

A criacdo de politicas publicas e leis que garantam os direitos supracitados permitem
que os alunos que fogem a normalidade possam se expressar dentro do ambiente escolar. E
necessario pontuar que a escola exercer papel de socializacdo e auxilio na construcdo da
identidade, saberes e, sobretudo, preparacdo para o convivio em sociedade. Tais discussdes
sdo fundamentais para que os estudantes percebam a pluralidade existem e que o modo ser e
existir dos demais ndo interferem em suas vidas. Seffner (2017) em consonancia com 0s
Parametros Curriculares Nacionais destaca a necessidade de abordar as questdes de orientacdo
sexual no ambiente escolar, visto que os alunos manifestam sua sexualidade e os professores
na escola, portanto, é necessario compreendermos o papel do “adulto referéncia” na vida dos
alunos.

Seftner (2017) aponta que no ambiente escolar o professor assume o papel de “adulto
referéncia”, através de suas praticas e da producao de saberes. Essa imagem de adulto
referéncia é construida desde cedo quando a crianga comeca a assumir sua identidade, seja de
género, de orientacdo sexual, religiosa ou das diversas maneiras de viver sua masculinidade e
feminilidade. Tais “orientacdes” sdo carregadas de valores morais e o acompanhardo em toda

sua vida. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais destacam que:

Assim como a inteligéncia, a sexualidade serd construida a partir das possibilidades
individuais e de sua interacdo com o meio e a cultura. Os adultos reagem, de uma
forma ou de outra, aos primeiros movimentos exploratdrios que a crian¢a faz na
regido genital e aos jogos sexuais com outras criangas. As criangas recebem entao,
desde muito cedo, uma qualificagdo ou “julgamento” do mundo adulto em que estdo
imersas, permeado de valores e crencas atribuidos & sua busca de prazer, os quais
estardo presentes na sua vida psiquica (BRASIL, 1997, p. 296).

A necessidade de abordagem dos temas emergentes, especialmente os de género e

sexualidade, no ambiente escolar torna-se evidente, visto que os temas ainda carregam muitos
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preconceitos e sdo marginalizados na sociedade. O desconhecimento sobre o assunto talvez
seja justificado pela recente despatologizacdo da homossexualidade.
Em 1990 houve a mudanca na compreensdo da Organizacdo Mundial da Saide - OMS
sobre o entendimento relativo a homossexualidade como uma condi¢do humana e retirando o
“homossexualismo®” da Classificacdo Internacional de Doengas. Diversos grupos,
especialmente, o0 movimento Lésbico e Gay “sairam do armario” e ampliaram as lutas pelos
seus direitos, tais como: permanéncia em escolas, casamento e adoc¢do de criangas por pessoas
do mesmo género. Com esse novo grupo colocando “a cara no sol” discussdes que outrora
eram consideradas tabus chegam a escola e precisam ser abordadas. Os Parametros
Curriculares Nacionais evidenciam a abordagem de tais temas possibilitam o bem-estar de

criancas e adolescentes na sua sexualidade.

Com a incluséo da Orientacdo Sexual nas escolas, a discussao de questes polémicas
e delicadas, como masturbagdo, iniciagdo sexual, o “ficar” e 0 namoro,
homossexualidade, aborto, disfungdes sexuais, prostituicdo e pornografia, dentro de
uma perspectiva democratica e pluralista, em muito contribui para o bem-estar das
criancas, dos adolescentes e dos jovens na vivéncia de sua sexualidade atual e futura
(BRASIL, 1997, p. 293).

O mesmo documento aponta que a sexualidade se apresenta em diversos espacos
escolares e que ndo podemos ignora-la, visto que tal atitude contribui para o desconhecimento
sobre diversos aspectos que constituem a vida humana, dentre eles podemos destacar:
gravidez na adolescéncia, infeccGes sexualmente  transmissiveis, casos de
homolesbotransfobia® e liberdade de manifestagdo de sua identidade de género e orientacéo

sexual.

A sexualidade no espaco escolar ndo se inscreve apenas em portas de banheiros,
muros e paredes. Ela “invade” a escola por meio das atitudes dos alunos em sala de
aula e da convivéncia social entre eles. Por vezes a escola realiza o pedido,
impossivel de ser atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela
(BRASIL, 1997, p. 292).

A escola realiza esse pedido para que os alunos deixem sua sexualidade do lado de
fora da escola por ndo permitir as discussdes, manifestacdes das identidades que fogem ao
considerado ‘“natural”. No entanto, as diversidades encontra-se presentes e com iSSO

necessidade de ser problematizada. O documento lancado abriu caminhos para discusséo dos
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temas na educacdo bésica, ainda que voltado as questbes mais bioldgicas e da salde, mas
possibilitou que o debate acontecesse.

Entretanto, ndo houve uma aderéncia dos temas na educacdo basica. Um dos motivos
que encontramos ao longo da producdo deste trabalho de conclusdo de curso acontece em
virtude do desconhecimento de professores, pressdes familiares e dos grupos religiosos. Essas
pressdes sdo justificadas pelo entendimento que tais discussdes deveriam ser realizadas no
ambiente familiar e ndo escolar.

Mesmo com a resisténcia sobre a abordagem de género e sexualidade na escola em
2004, o Brasil criou o Programa Brasil sem Homofobia com objetivo de articulagdo da
politica de promocéo dos direitos dos homossexuais. O programa é o primeiro documento no
Brasil a pontuar realizacdo de politicas publicas voltadas a populagdo LGBTTIQ que véo
além da area da saude. O documento orientava a incluséo de ndo discriminagdo por orientagcdo
sexual a serem implementadas (integral ou parcialmente) pelos diferentes Ministérios e
Secretarias do Governo Federal. Além disso, orientava que deveria haver subsidio para
ampliacdo de elaboracdo, implementacdo, avaliacdo das politicas publicas, sobretudo, as
politicas publicas voltadas a area de educacéo.

O Programa Brasil sem Homofobia pautou as diversas acdes que deveriam ser criadas,
sendo elas divididas em areas e cada uma com suas estratégias: a) Articulacdo da Politica de
Promocdo dos Direitos de Homossexuais; b) Legislacdo e Justica; ¢) Cooperacao
Internacional; d) Direito a Seguranca: combate a violéncia e a impunidade; €) Direito a
Educacdo: promovendo valores de respeito a paz e a nao discriminagdo por orientacdo sexual;
f) Direito a Saude: consolidando um atendimento e tratamentos igualitarios; g) Direito ao
Trabalho: garantindo uma politica de acesso e de promoc¢do da ndo discriminacdo por
orientacdo sexual; h) Direito a Cultura: construindo uma politica de cultura de paz e valores
de promocéo da diversidade humana; i)Politica para a Juventude; j) Politica para as Mulheres;
k) Politica contra o Racismo e a Homofobia.

Vamos apenas nos deter a realizar uma analise sobre o item “e”: Direito a Educagao:
promovendo valores de respeito a paz e a ndo violéncia e a impunidade. A escola é o lugar
onde a diversidade se manifesta a todo instante e pensar em um ambiente que ndo promova o
respeito ao “diferente” €, de certo modo, criar um mecanismo para que esse sujeito evada da
escola. Por esse motivo, o Programa Brasil sem Homofobia trata no que tange a escola os
seguintes aspectos, os quais deveriam serem adotados como forma de possibilitar um espago
democrético e, sobretudo, de ampliagdo da formac&o inicial e continuada dos profissionais
que atuam na educacéo basica:

Histdrico do artigo:
Submetido em: 15/01/2019 — Aceito em: 01/04/2019


http://claec.org/relacult

RELACult — Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade

Revista Latinoamericana de Estudios en Cultura y Sociedad | Latin American Journal of Studies in Culture and Society
V. 05, ed. especial, abr., 2019, artigo n® 1314 | claec.org/relacult | e-ISSN:2525-7870

Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementacio de acGes
que comprovem o respeito ao cidadao e a nao-discriminagao por orientacdo sexual;
Fomentar e apoiar curso de formacédo inicial e continuada de professores na area da
sexualidade;

Formar equipes multidisciplinares para avaliacdo dos livros didaticos, de modo a
eliminar aspectos discriminatorios por orientacdo sexual e a superacdo da
homofobia;

Estimular a producdo de materiais educativos (filmes, videos e publicagdes) sobre
orientacdo sexual e superacdo da homofobia; Apoiar e divulgar a producdo de
materiais especificos para a formacéao de professores;

Divulgar as informagdes cientificas sobre sexualidade humana;

Estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para o combate a
violéncia e a discriminacédo de GLTB;

Criar 0 Subcomité sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ministério da
Educacdo, com a participacdo do movimento de homossexuais, para acompanhar e
avaliar as diretrizes tracadas (BRASIL, 2004, p. 22).

Embora o Programa Brasil sem Homofobia evidencie diversas possibilidades para criacdo de
politicas publicas para a valorizacdo de uma educagdo sem discriminacdo por orientacdo
sexual e promocdo dos direitos da populacdo LGBTTIQ ndo houve uma efetivagcdo. O Plano
Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos dos LGBT aprovado em 2009
também acrescenta diversos topicos que deveriam ser concretizados para efetivar as politicas
publicas no @mbito da educacdo para valorizagdo da diversidade sexual, das identidades de
géneros e das multiplicidades das pessoas que compdem a populacdo LGBT.

Contudo, o cenario que se constituiu a foi de retrocessos e de ndo aplicacdo das
politicas pablicas pontuadas nos documentos mencionados. A nao efetividade aconteceu em
virtude do crescimento dos setores conservadores no Congresso Nacional, em especial, da
bancada evangeélica que ndo compreende os direitos da populacdo LGBTTIQ e os acusam de
praticar uma denominada “ideologia de género®%”,

Nos ultimos anos, houve uma preocupacdo do poder executivo brasileiro para
proposicdo de metodologias para discussao de género e sexualidade no ambiente escolar, mas
como j& mencionado, o Congresso Nacional tem barrado tais propostas. Em 2011 em
consonancia com o Programa Brasil sem Homofobia foram impressos materiais didaticos para
abordagem dos temas género e sexualidade no ambiente escolar que integravam o programa
“Escola sem Homofobia”, no entanto por pressdo dos setores conservadores do Congresso
Nacional e liderancas religiosas, especialmente catdlicas e evangélicas, o0 material ndo chegou

as escolas. Os argumentos utilizados para barrar o projeto foram: o material estimularia o
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“homossexualismo e a promiscuidade” entre as criangas; que ndo seria papel da escola
realizar tais abordagens e que o “Kit Gay” (como ficou pejorativamente conhecido) praticava
uma “ideologia de género” que feria a liberdade religiosa dos grupos que sdo contrarios as
praticas homoafetivas.

J& em 2015, na votagdo dos Planos Municipais, Estaduais, Distrital e Federal de
Educacdo os temas género e sexualidade que estavam presentes nos documentos por
recomendacédo do Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e Direitos Humanos dos LGBT
foram retiradas novamente de pauta, por presséo dos setores conservadores. O Plano pontuava
a importéncia de:

Estruturar metodologia que permita categorizar as questfes de orientacdo sexual e
identidade de género no sistema de coletas de dados educacionais, para o
acompanhamento e a avaliacdo das politicas publicas de educacdo, incluindo
indicadores de violéncia por motivo de orientacdo sexual e de identidade de
género (BRASIL, 2009, p. 32).

As discussdes gerara muitos confrontos nas Camaras Municipais, Assembleias
Legislativa e no Congresso Nacional, mas em quase todos os estados da federacdo foram
excluidas todas as referéncias aos termos género, sexualidade e identidade género dos planos
de educacéo, sob alegacdo que ndo competiria a escola tal abordagem. Com isso, verificamos
que embora exista uma necessidade e garantia em diversos documentos da necessidade da
ampliacdo das discussdes da promocao dos direitos nas escola, é possivel vislumbrar na
imagem como os “tomadores de decisdo” desconsideram todas as agendas emergentes e

votam baseado em valores morais e religiosos.

4. Consideracdes finais

E possivel perceber que embora os avancos em torno dos temas género e sexualidade
na escola tenham ganhado visibilidade nas Ultimas duas décadas em documentos e projetos de
inclusdo dos LGBTTIQ+ na escola. No entanto, essas acGes tem sido barrada nos espacos
legislativos em virtude do setor conservador e do avango das religides cristés.

A escola tornou-se um espaco em que alunos e alunas LGBTTIQ+ estdo presente, mas
eles ainda ndo foram inclusos dentro do curriculo escolar. Tal inclusdo pode ndo acontecer em
virtude dos grandes retrocessos no reconhecimento das diversas identidades de género e de
orientacdes sexuais.

E possivel que as teorias pos-criticas que contemplem os fatores intersecionais e
possibilitam uma maior inclusdo de temas nos curriculos escolares sejam uma alternativa para

garantia do direito a educagao no Brasil.
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